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RESUMEN 
La Inteligencia Artificial (IA) está impregnando las dinámicas sociales, entre las cuales resultan singularmente 
relevantes las que afectan a la educación y la Arquitectura. Asumido como un hecho holístico, todo proceso 
formativo está afectado por un elenco de factores y circunstancias de diversa naturaleza. La principal nace del trato 
personal entre docentes y discentes, verdadero nutriente de la transmisión de valores, como envoltura general de 
la adquisición de destrezas o capacidades propias de cada titulación o perfil curricular. Dicho elenco de factores se 
está viendo afectado por la entrada en escena de la IA, lo que está implicando un enriquecimiento de los recursos y 
actividades docentes e investigadoras, pero también un conjunto de riesgos que es preciso conocer y acotar. Por 
ello, en los tiempos actuales, es conveniente realizar una reflexión global, que subraye los fundamentos del hecho 
educativo, entendido bajo una trascendental dimensión humana, de modo que la integración de la IA se produzca 
como un complemento efectivamente enriquecedor, a la par que se minimicen los mencionados riesgos o 
amenazas. En dicho contexto teórico-práctico, la Arquitectura que alberga las estrategias pedagógicas está llamada 
a desempeñar un rol esencial, activo, contribuyendo a reforzar el insoslayable rasgo humanista. El resultado 
realizable de la fusión en positivo de todos estos componentes, expresable como “eutopía”, dibujaría escenarios 
urbanístico-arquitectónicos donde se aunasen las indudables valías de todos los actores que intervienen en la 
formación humana. 

PALABRAS CLAVE: Inteligencia artificial, arquitectura, educación, campus  

ABSTRACT 
Artificial Intelligence (AI) is impregnating social dynamics, among which those affecting education and architecture 
are particularly relevant. Assumed as a holistic fact, every formative process is affected by a range of factors and 
circumstances of diverse nature. The main one arises from the personal contact between faculty and students, a 
true nutrient for the transmission of values, as a general envelope for the acquisition of skills or abilities specific to 
each degree or curricular profile. This series of factors is being affected by the entry of AI on the scene, which is 
implying an enrichment of teaching and research resources and activities, but also a set of risks that must be known 
and limited. For this reason, in current times, it is advisable to carry out a global reflection, which underlines the 
fundamentals of education, understood under a transcendental human dimension, so that the integration of AI 
occurs as an effectively enriching complement, while minimizing the aforementioned risks or threats. In this 
theoretical-practical context, the Architecture that houses the pedagogical strategies is called to play an essential, 
active role, contributing to reinforce the unavoidable humanist trait. The achievable outcome of the positive fusion 
of all these components, expressible as "eutopia", would draw urban-architectural scenarios where the undoubted 
values of all the actors involved in human formation would come together. 
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1. INTRODUCCIÓN: EN TORNO A LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL 

La Inteligencia Artificial (IA) ha irrumpido en el escenario social con una energía 
incuestionable, lo que obliga a verter algunas consideraciones sobre su naturaleza, a partir 
de una somera mirada a su evolución (Abeliuk, & Gutiérrez, 2021). Algunas de estas 
consideraciones han de ser útiles para advertir de los riesgos potenciales que conllevar su 
abuso, e identificar en paralelo el elenco de ventajas y retos que podrían alcanzarse 
mediante un uso racional y estratégico de la misma (Rouhiainen, 2018), (Paredes, Aguilar, 
& Saca, 2019), (Makridakis, 2017). Se trata de una materia que ofrece dinámicas de 
progreso, pero plantea en paralelo no pocos dilemas éticos para la condición humana 
(González, & Martínez, 2020). El presente texto quiere centrarse específicamente en cuanto 
afecta a las implicaciones que acarrea la implantación progresiva de la IA en el lugar común 
entre Educación y Arquitectura (Ocaña-Fernández, et al., 2019). Al tratarse de una materia 
calificable como poliédrica, se va a exponer un conjunto de visiones transversales, cuyo 
lugar común es, efectivamente, la IA, pero abordada desde las miradas sectoriales 
correspondientes a los diferentes ámbitos de aproximación. 

2. INTELIGENCIA ARTIFICIAL: DOCENCIA, INVESTIGACIÓN Y GÉNESIS CREATIVA 

Las aplicaciones de la IA en materia de ideación arquitectónica llevan acumulada una 
trayectoria de cierta entidad temporal, afectando tanto a los recursos emanados de la 
investigación como a la praxis proyectual (Chaillou, 2022), (Harapan, et al., 2021). Ambas 
facetas sientan a su vez las bases para que cuanto emana de la interacción con la IA pueda 
trasladarse a la esfera educativa (Ceylan, 2021).  

En lo que atañe a las dinámicas pedagógicas, la IA ofrece la oportunidad de disponer de 
modo ágil de referencias ajustadas a la materia o tema concreto de que se trate, tanto para 
el docente como para el discente (Padilla, 2019), (Romero, et al., 2023). Su paulatina 
introducción en las dinámicas del aula afecta asimismo a cuestiones de amplio calado, como 
la transformación digital (Moreira, et al., 2022). En sentido relativamente inverso, debe 
anotarse que la IA ha supuesto la incorporación de una materia de nuevo cuño, que desde 
hace ya algunas décadas va impregnando progresivamente los planes de estudio de 
numerosas disciplinas (Urretavizcaya, & Onaindía, 2002).  

En lo relativo a procesos investigadores, la IA constituye una fuente incuestionable de 
recursos, desempeñando un rol como facilitadora de referencias. Su contribución es valiosa 
en dinámicas como la recopilación estructurada de antecedentes, así como en el suministro 
de información cualificada para el estudio de casos. La IA está ya ejerciendo una 
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considerable influencia en cuanto atañe a la investigación y la ciencia de los datos (Juca-
Maldonado, 2023), (Rivero, 2022).  

Otro de los campos en los cuales la IA está haciéndose presente es en la génesis creativa. 
Una aplicación concreta de ello es su contribución a los procesos de ideación de obras de 
Arquitectura. La denominada IA generativa (IAG) se comporta como una herramienta con 
capacidad para sintetizar datos, recopilar modelos de composición e incluso ofrecer 
alternativas en el ámbito de la estética formal (Sattele, et al., 2023), (Figoli, et al., 2022).  

3. INTELIGENCIA ARTIFICIAL: EDUCACIÓN, ARQUITECTURA Y DIMENSIÓN HUMANA 

Como se ha avanzado en epígrafes precedentes, al contemplar de manera poliédrica la IA, 
emerge del análisis una serie de valoraciones, que pueden ordenarse en clave de 
oportunidades, riesgos y retos. 

3.1. Educación y valores.  

La implosión de la AI en las aulas ha abierto oportunidades de progreso, pero a la par ha 
generado un insoslayable debate sobre los riesgos de impactar negativamente sobre la 
dimensión humana. El roce personal no puede disociarse de la formación integral de la 
persona. Por ello, uno de los aspectos asociables a la IA, como lo es la activación de 
Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC ´s) pone sobre la mesa la necesidad 
de planificar adecuadamente su rol. De no ser así, el abuso de las mismas puede poner en 
peligro el valor del contacto humano. El hipotético reemplazo de dicho contacto por los 
modernos canales de telecomunicación traería consigo la aparición de lo que la 
desaparecida arquitecta argentina Marina Waisman calificó como “simulacro”: 

 “Pues el tiempo de la informática es, paradójicamente, un tiempo que no se despliega 
(...) Además, al abolir la materialidad, sustituida por la mera imagen o, más aún, por el 
simulacro, se anula la relación tiempo/espacio, se suprime el espacio. (...) Así, tiempo y 
espacio, las coordenadas que permiten al individuo representar su situación con 
relación a la totalidad, se disuelven, dejándolo perdido en el vacío. Y esta ha sido 
llamada, precisamente, la era del vacío (Lipovetsky)” (Waisman, 1995). 

Por ello, ha de evitarse caer en la tentación de razonar que dicho “simulacro” contenga 
alguna suerte de nuevo paradigma educativo, pues implicaría un retroceso sustancial en la 
fundamentación de la verdadera educación, compuesta tanto por la adquisición de 
destrezas técnicas y profesionales como por el afianzamiento de valores. 
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3. 2. Educación y afecto.  

A tenor de lo expuesto anteriormente, debe subrayarse que el aprendizaje integral exige 
cercanía física entre los actores que intervienen en los procesos pedagógicos. pero también 
cercanía afectiva. La carencia de esta última produciría una pérdida de sinergia emocional. 
Desde una óptica espiritual, se ha advertido en numerosas ocasiones sobre este notable 
riesgo, asociado a una mala praxis de la IA: el Papa Benedicto XVI se expresaba así en 2011: 
“La enseñanza no es una escueta comunicación de contenidos, sino una formación a quienes 
habéis de comprender y querer”. 

La empatía entre docente y discente es en sí misma una relación formativa. El filósofo José 
Luis Sampedro indicaba dos claves para alcanzar uno de los objetivos básicos de la 
educación cual mes la motivación del alumno: amor y provocación. Cabe cuestionarse quién 
debe inducir esta dualidad. En una primera lectura, corresponde al profesor la tarea de guiar 
por la senda de dicha motivación. Pero la Arquitectura constituye un recurso de gran valía 
para contribuir a la construcción del ambiente idóneo que estimule el aprendizaje. No en 
vano, se la ha calificado como “libro de texto tridimensional” (Kong, et al., 2015). 

3.3. Educación y colectividad. 

Es materia demostrada por pedagogos que cuando un colectivo se entrega a la génesis o 
transmisión del Saber, cuanto se alcanza es siempre de mayor valía que lo que resultaría de 
esfuerzos individuales (Wilson, et al., 2007), (Begus, & Southgate, 2018). Y ello tiene un 
impacto positivo directo en la creatividad (Robinson, & Aronica, 2015). La IA no es 
incompatible con los beneficios del aprendizaje grupal; pero su abuso podría conducir a la 
merma o pérdida de vínculos socioafectivos. 

El valor añadido que para la educación supone la colectividad se ha justificado 
análogamente desde el campo de la neurociencia, haciéndose referencia a situaciones como 
la liberación de oxitocina, así como a la activación de “neuronas/espejo” (Cook, et al., 2014). 
Este tema específico ha sido abordado por diversos autores, alguno de los cuales lo 
vinculaba con el espacio educativo y el sentido humano que afecta a todo ello (Hirsch, 2013).  

En otro orden de cuestiones, el desarrollo de acciones formativas en colectividad impulsa el 
régimen de motivación asociado a la dopamina, teniendo entre otras consecuencias que las 
personas involucradas incrementen su cooperación activa y despierten sentimientos de 
altruismo (Rilling, 2011). En suma, la coincidencia de personas en el lugar físico y temporal 
estimula el aprendizaje social, y el afán por el descubrimiento. 
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3.4. Educación y Arquitectura. 

Frente a la comúnmente aceptada noción que habla en sentido opuesto, lo cierto es que el 
Saber sí ocupa lugar. La Arquitectura de la educación ha regalado a la Humanidad 
valiosísimas piezas patrimoniales, desplegadas por los cinco continentes. Esta cualidad 
debe conducir a una reflexión trascendente: el rol del espacio trasciende a actuar como un 
mero contenedor físico en cuyo seno se realicen actividades formativas; avalado por su 
dimensión artística y su influencia en el moldeo de los sentimientos, la Arquitectura está 
llamada a ejercer como actriz en el propio proceso educativo. Ello está condensado en el 
paradigma teórico-práctico del “Campus Didáctico” (Campos, 2018); expresado, en otros 
términos, la educación adopta formas que influyen en el comportamiento humano (Campos, 
& Luceño, 2018), (Arnheim, 1977). La componente espacial acarrea consigo la necesidad de 
tener en cuenta el hecho perceptivo, que es de carácter multisensorial, al intervenir varios 
sentidos. El disfrute del contexto físico es un ingrediente que ayuda a mejorar las 
actividades formativas, incluyendo la experiencia háptica (Gibson, 1966). Disfrutar del 
aprendizaje va unido a hacerlo de del contexto: explorar rincones como “geometrías 
habitadas”, faceta que es singularmente valiosa en edades tempranas. Si los estudiantes se 
encuentran cómodos en los entornos edificados, ello propicia su identificación con la 
dinámica docente, y con el propio lugar, como proyección construida de la institución 
educativa: “Los niños tomarán posesión del lugar, ensanchando progresivamente su universo 
familiar” (Tavernier, 1987, p.27). Por todo ello, la IA debe tratar de integrarse en el impacto 
positivo del entorno. 

3.5. Educación y dimensión humana.  

Si un rasgo distingue a la verdadera educación, ese no es otro que la dimensión humana. La 
IA no debe jamás ser un obstáculo para que cristalice dicha dimensión; de lo contrario, si 
reemplaza ese factor estará causando una pérdida de intuición, y la consecuente merma de 
sensibilidad humana como estímulo formativo. Pues bien, en la construcción de dicha 
dimensión humana, el aporte principal debe lógicamente llegar desde las relaciones 
personales: “El profesor humano de carne y hueso, quizá sabio en su medida, tendrá entonces 
un papel más humilde que desarrollar: será un hermano mayor, más que un padre; un 
compañero de estudios mayor que instintivamente preferirá el papel de guía de un seminario 
o grupo de discusión estudiantil al de conferenciante” (Derrick, 1977). 

Una de las estrategias para tratar de coordinar la IA con la dimensión humana es la 
investigación. Como primera aproximación a este tema, debe señalarse que han surgido 
recientemente estudios que vinculan la inclusión social con la IA (Zurita, et al., 2024). En 
paralelo, debe hacerse mención del Proyecto I+D+i “Campus inclusivos y Arquitectura. 
Criterios para promover entornos universitarios acogedores y generadores de accesibilidad 
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cognitiva en personas con discapacidad intelectual”(PID2020-114373RB-I00) (Campos, 
2021). Esta iniciativa (cuyo Investigador Principal es quien suscribe el presente texto) se 
marcaba como objetivo recabar las emociones que determinadas tipologías espaciales 
despertaban con colectivos con discapacidad intelectual. La metodología se valió 
indirectamente de la IA, por cuanto cada tipología se nutrió de una base de datos universal 
(estudio de casos extraídos del escenario internacional). Pero su cometido final tuvo como 
columna vertebral la dimensión humana, a través de la inclusión social de colectivos 
vulnerables. 

3.6. Educación y contexto social. 

Un último escenario de reflexión sobre el nexo existente entre IA y Educación es el 
correspondiente al contexto social general. Los progresos asociados al uso adecuado de la 
IA y las TIC´s en las dinámicas pedagógicas e investigadoras son materia que nadie en el 
panorama actual debiera poner en cuestión. Ahora bien, debe efectuarse un esfuerzo que 
genere una reflexión sobre otro tipo de impactos (Davenport, & Barro, 2020). Uno de ellos 
es la brecha digital. No son pocos los países y zonas del mundo que no disponen de un acceso 
sencillo a todo cuanto supone la IA en materia de medios y recursos materiales. El peligro 
que se adivina en el horizonte es el del desencanto, como opuesto a la “eutopía”, esto es, la 
cristalización de lugares donde se compagine la IA con la condición humana. A este futuro 
de esperanza se dedica el último epígrafe del presente texto. 

Procede anotar una somera referencia al término seleccionado para ilustrar esa esperanza 
futura: “eutopía”. La voz “Eutopía” nació del puño y letra de Tomás Moro, el santo autor del 
celebérrimo texto “Utopía”. Proviene del griego “eu” (conveniente, bueno, feliz) y “topos” 
(lugar). De tal forma, la “eutopía” expresa un lugar conveniente, bueno y feliz, lo que 
constituye un ideal perfectamente ajustable a los espacios que albergan las actividades 
propias de la formación humana. Si bien comparte cierto sesgo de lugar idealizado, per 
susceptible de existir, su ideación y materialización aportaría una dimensión trascendente, 
acorde con los ámbitos donde acontece el hecho educativo. 

4. HACIA UN FUTURO DE ENSAMBLAJE FUNDAMENTADO 

Tras lo expuesto en epígrafes precedentes, es pertinente efectuar una mirada en positivo 
hacia un futuro que ya es presente: ¿es factible una sinergia holística entre la IA y el espacio 
físico en los complejos educativos?  

La respuesta, obligadamente afirmativa, se justifica bajo una sencilla dualidad: en primer 
lugar, porque científicamente es factible investigar la viabilidad de compaginar IA y 
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Arquitectura, de modo que se transite desde el desencanto hacia la “eutopía”; en segundo, 
se van a sintetizar 2 proyectos de ideación universitaria en los cuales expresamente se ha 
buscado el ensamblaje entre ambos aspectos. 

La Universidad de A Coruña, a través de un Plan Director realizado en 2010, efectuó sobre 
su Campus de Elviña un trabajo denso y minucioso, cuyo objetivo básico era optimizar sus 
estructuras físicas. Partiendo de un análisis minucioso de los edificios y espacios docentes 
existentes, la planificación exploró la activación de ámbitos alternativos. Empleando como 
recurso la IA y las TIC´s, el documento definió un elevado nuevo número de lugares que 
podrían transformar su característica inerte a efectos pedagógicos en otra plenamente 
activa. De este modo, se multiplicaron las posibilidades de rentabilizar la superficie bruta 
(interior y exterior a las piezas arquitectónicas), creando células de Enseñanza/Aprendizaje 
alternativas a las convencionales (aulas y seminarios de distintas dimensiones). El campus, 
en su conjunto, incrementó su oferta de lugares formativos, y además potenció las 
relaciones humanas, claves para el aprendizaje social fuera de la citada aula convencional. 

La Universidad Agostinho Neto de Angola encargó recientemente la planificación de su 
nuevo Campus en la periferia Sur de Luanda. Quien suscribe ideó el primer Plan Directos 
del macrocomplejo (colab.: Globaltec, Prointec), que ahora va a entrar en su fase de 
desarrollo técnico y ajuste dimensional, previos a su construcción. El proyecto educativo, 
tributario del ideal de “eutopía” buscó alcanzar una evocación respetuosa con la tradición 
vernácula e identitaria, así como un ensamblaje fundamentado entre como las modalidades 
Enseñanza/Aprendizaje, dimensión humana e IA, entendiendo a esta última como factor 
capaz de inducir innovación y calidad integral (Campos, 2023).  

Sirvan estos dos testimonios, emanados de la praxis, como evidencia de que, si se actúa bajo 
parámetros de racionalidad, es factible planificar lugares educativos en los cuales se 
produzca un ensamblaje fundamentado entre IA y Arquitectura, impregnándose todo el 
proyecto y su futura utilización de un sólido humanismo tecnológico, donde se aúnen las 
componentes humanas y arquitectónicas. 

Finalmente, cabe apuntar que, si no se planifica debidamente su implantación en los centros 
educativos, la IA y las TIC´s pueden acarrear consecuencias no deseables, como las que se 
derivarían de la disolución de la interacción directa entre profesores y alumnos. Ello 
supondría una preocupante involución en la formación de la persona, pues introduciría un 
sesgo de simulacro, una banalización de la trascendencia de la formación integral del ser 
humano, incluyendo tanto destrezas y capacidades como valores sociales. En sentido 
contrario, su inserción razonada y fundamentada en principios y casos de excelencia, abre 
las puertas al paulatino asentamiento de “lugares eutópicos”, cuya proliferación será de 
gran ayuda para el progreso educativo a escala internacional. 
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